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RESUMO

O artigo teve como motivacdo a rememoracao de Paulo Freire e a verificacdo da
atualidade do seu pensamento nas discussdes educacionais. Buscou também
contribuir com a redescoberta de Freire na universidade e em outros espacos
educacionais. Se trata de uma pesquisa de natureza qualitativa de cunho
bibliografico sobre a obra de Paulo Freire e seus interlocutores. Em especifico
buscou-se tecer releituras da praxis freireana sobre humanizacéo, historicidade e
dialogo, uma vez que essas as categorias sdo fundantes para compreensdo do
modo como Paulo Freire lia 0 mundo em suas experiéncias no Brasil, na América
Latina, na Europa e na Africa e via uma realidade marcada pela desigualdade social,
pela luta de classe, expressa na relacéo entre opressores e oprimidos, na educacao
bancéaria e outras préticas por ele denunciadas. Como resultados o texto destaca a
atualidade do pensamento de Freire para compreensdo da realidade latino-
americana e brasileira no limiar do século XXI, marcada pelo neoliberalismo,
reestruturacdo produtiva e pos-modernidade. Objetiva-se apresentar o trabalho na
modalidade de apresentacéo oral no Simposio Pensamento Educacional da América
Latina.



INTRODUCAO

Escrever um artigo sobre a obra e pensamento de Paulo Freire, um dos mestres do
pensamento social brasileiro, constitui uma dificil tarefa. Essa dificuldade é fruto de
diversos fatores, dentre eles a diversidade de temas abordados por este pensador e
as varias releituras e analises realizadas por outros estudiosos no Brasil e mundo,
especialmente nos udltimos anos, periodo no qual se comemorou seus 90 anos
(2011), a concessao do titulo de Patrono da Educacéo Brasileira (Lei n° 12.612, de
13/04/2012) e os 50 anos da experiéncia de alfabetizagdo em Angicos (2013).

Diante dessas constatagdes indagamo-nos: o que poderia de novo ser escrito sobre
a praxis' freireana? Ou talvez melhor fosse retomar o questionamento de Paiva
(2005, p.194-195): “qual o sentido da leitura dos trabalhos de Freire e que resposta

pode ele oferecer as questdes e dilemas do mundo atual?”.

Estudos revelam que dentre os trabalhos académicos produzidos nas universidades
brasileiras, em especial na area da educagcdo, o pensamento do patrono da
educacdo brasileira € pouco investigado, sobressaindo a escolha pelo estudo de
intelectuais estrangeiros, especialmente norte-americanos e europeus, 0 que

reafirma a colocacao de Jesus (2010, p. 60):

Infelizmente, de maneira geral, nossos meios académicos carecem de um
olhar mais atento a filosofia politica da educac¢do de Paulo Freire, autor
paradoxalmente conhecido (muito falado) e desconhecido (pouco
estudado).

bY

Em entrevista concedida a Emir Sader, Eduardo Galeano (2013) auxilia a
compreensao do paradoxo anteriormente citado. O escritor disse: “nossa pior inimiga
€ a amnésia, nossa pior inimiga € a memoria que é também nossa melhor amiga”.
Le Goff (2003) contribui com a reflexdo ora citada ao analisar a memadria como

elemento coletivo, documento histdrico e explicito instrumento e objeto de poder e

A praxis “refere-se, em geral, a acao, a atividade, e, no sentido que atribui Marx, a atividade livre,
universal, criativa e auto-criativa, por meio da qual o homem cria (faz, produz), e transforma
(conforma) seu mundo humano e historico e a si mesmo; atividade especifica do homem, que o torna
basicamente diferente de todos os outros seres” (BOTTOMORE, 2001, p. 292).



identidade. As reflexbes de Galeano e Le Goff e a escassa presenca de Freire nos
estudos capixabas deu o sentido a escrita do presente artigo como manifestacéo de
respeito e compromisso em manter viva a obra e a memoria de Paulo Freire. Nao
uma memoria estatica, presa ao passado, calcada na reprodugdo do mito
hagiografico e sem problematizacdo das ideias do educador, mas no sentido aferido
por Le Goff e problematizado por Paiva (2005, p.181-182):
[Os discipulos de Freire] se obrigam a uma releitura/reinterpretacdo de
Freire e ao acionamento de instrumentos que permitam complementar seu
trabalho ou inversamente, precisam formular suas proprias ideias numa
‘chave Freiriana” tomando emprestado e eventualmente canibalizando

ideias e conceitos e alienando seu esfor¢co pessoal e correspondentes
logros.

A reproducédo de teorias néo foi préatica de Freire, uma vez que este foi influenciado
por distintas correntes filoséficas?, mas as desenvolveram no contexto de suas
experiéncias, porque para Freire a teoria ndo € superior a pratica ou a pratica a
teoria, mas ambas caminham unidas e “quando os conceitos se distanciam das
experiéncias sociais, das relacdes politicas e dos sujeitos que os produzem perdem
inteligibilidade e radicalidade politica e pedagodgica [...]” (ARROYO, 2012, p. 554).
Com essa preocupacdo a praxis € uma marca freireana, uma vez que seus escritos
sdo resultado da investigagdo da realidade e expressdo de sua experiéncia

enquanto educador no Brasil e no exilio.

Nesse sentido, 0 encontro com a praxis de Freire proposto no presente artigo é
vivido como movimento de leitura dialégica do mundo e de suas palavras na luta por
uma educacdo transformadora na perspectiva do inédito-viavel® de uma sociedade

de mulheres e homens emancipados.

Assim, a elaboracédo deste artigo foi orientada pela metodologia qualitativa e utilizou

como estratégia a pesquisa bibliografica utilizando os livros escritos por Paulo Freire

2 As principais correntes filosoficas que influenciaram Freire foram: fenomenologia, existencialismo,
personalismo, hegelianismo, marxismo, e desenvolvimentismo (JESUS, 2010).

® Inédito-viavel é uma categoria desenvolvida por Freire para designar os sonhos possiveis, a utopia

esperancosa de transformacéo. Neste sentido, a esperanca € um “imperativo existencial e historico”
(FREIRE, 1997, p. 05) significa espera-acéo, luta e crenca de que um mundo melhor, coletivamente
construido, é possivel. Assim sendo, o inédito-viavel parte do principio de que a humanidade e o
mundo ndo estdo prontos e acabados, mas fazem-se no constante movimento de inacabamento em
busca do ser mais.



(1996; 1997; 2011) como fonte documental de referéncia aliado a leitura de
estudiosos da obra do educador (OLIVEIRA, 1996; JESUS, 2010; SEMERARO,

2012) refletir sobre a atualidade de sua praxis educacional e politica.

O texto estd organizado em duas partes, inicialmente refletiremos sobre as
categorias Histéria e Humanizacdo na obra de Paulo Freire. Posteriormente,
versaremos sobre a categoria a Dialogo.

HISTORIA E O PROCESSO DE HUMANIZACAO

Paulo Freire tem presente em sua obra a historicidade dos seres humanos, para ele
a historia é “feita e escrita pela prépria iniciativa humana” (OLIVEIRA, 1996, p. 10).
O educador afirma e reafirma que homens e mulheres séo seres histéricos e por
isso, seres sociais, culturais e coletivos. Entrelaca essa humanidade historica a
vocacdo ontolégica do homem e da mulher de seres inconclusos e, por serem
cientes desse inacabamento, vocacionados em ser mais. Ao denunciar a
inconclusdo humana, Freire também anuncia a capacidade de transformar a si
préprio e ao mundo. Neste sentido, a praxis freireana sustenta-se na esperanca
como um movimento de mudanca e libertagcdo da opressdo sob a qual os oprimidos

do Brasil, da América Latina e do mundo foram e sao submetidos.

A reflexdo de Freire percorre caminhos sobre questdes subjetivas e objetivas na
constituigdo humana e em sua relagdo com o mundo ao enfatizar, por exemplo, ser
a historia feita por mulheres e homens, uma histéria “humana e humanizadora”
(ARROYO, 2012, p. 555). Em Pedagogia do Oprimido (2011) essa relacao
(subjetividade e mundo objetivo) € amplamente discutida. A convic¢do do dialogo
como principio da praxis libertadora personifica a concepcdo de que o ato da
libertacdo serd sempre coletivo, mesmo que haja uma motivagéo individual os seres
humanos nao se fazem e néo se libertam no isolamento. Desse modo, a assertiva
ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre
si, mediatizados pelo mundo (FREIRE, 2011) significa que ato de educar, um ato
politico e emancipatorio, é coletivo e igualitario e tem sua centralidade nos sujeitos

do processo educativo, ou seja, educandos e educadores.



A opcao em conferir aos educandos e educadores o protagonismo na formulagao de
sua pedagogia ao invés de assumir essa responsabilidade enquanto intelectual que
formula e apresenta o conhecimento € uma demonstracdo da humildade de Paulo
Freire e da coeréncia do mestre em realmente aplica o que ele conceitua como
pensar certo? e adverte: "quem pensa certo esta4 cansado de saber que as palavras
a que falta a corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem. Pensar certo é
fazer certo” (FREIRE, 1996, p. 34).

O verso de uma canc¢do da Mdusica Popular Brasileira questiona de forma critica a
representacdo construida sobre as demarcacdes sociais entre 0s que sabem e o0s
que nao sabem: “diz quem foi que inventou o analfabeto e ensinou o alfabeto ao
professor’” (HOLLANDA, 1981). De certo Paulo Freire concordaria com esse verso,
interligando-o a uma postura questionadora da hierarquia do educador sobre o
educando e do conhecimento cientifico e do senso comum levando-o a repensar a si

proprio.

Assim, ndo foi ao acaso a opcéo pelo titulo Pedagogia do Oprimido®. O préprio
Freire esclareceu no livro que a escolha do nhome é forjada em uma pedagogia com
0s oprimidos e ndo para eles, na busca de uma

pedagogia que faga da opresséo e de suas causas objeto de reflexdo dos

oprimidos, de que resultara seu engajamento necessario na luta por sua
libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refara (FREIRE, 2011, p. 43).

A ideia de oprimido também merece destaque e atencdo. Embora o termo expresse
em um primeiro momento uma conotacdo negativa daquele que é subjulgado e
afastado de sua humanizacéo, esse ndo pode ser restrito a esta ideia. O oprimido &
o explorado, mas mantém sua dignidade, busca sua emancipacdo e pode construir
um mundo humanizado. Um paralelo a concepg¢ao cunhada de oprimido por Marx, a

releitura de Freire pode ser também encontrada nos nomeados condenados da terra

* Para Freire (1996) Pensar certo é fazer certo, em outros termos é a coeréncia entre o discurso e a

pratica.

®> Aferimos que a escolha do titulo de outras obras - Pedagogia do(a): oprimido, pergunta, esperanca,
indignagdo, autonomia — possui a funcdo de problematizar o modelo educacional se distancia
construido pela burguesia para reproduzir a ideologia e hegemonia do capital (MESZAROS, 2005).
Nessa perspectiva uma pedagogia proposta e realizada pelos oprimidos é uma agdo contra
hegeménica.



de Frantz Fanon, os levantados do chdo de José Saramago ou nos de baixo de
Florestan Fernandes. S&o eles, os sem-terra, os sem-teto, os analfabetos, os
negros, as mulheres, os deficientes, enfim os despossuidos pelo capital, alijados dos
bens sociais e da riqueza produzida. A opressao é resultado de relagbes sociais
produzidas no antagonismo de classes e presente na economia, na politica e na

cultura.

Freire acredita no empoderamento dos oprimidos e no processo conscientizacao
(saida da consciéncia ingénua para a critica) como mecanismo sua libertacédo, nesse
processo mulheres e homens transformam a si mesmos e o mundo. Nessa
perspectiva, a libertagdo ndo esta restrita ao oprimido, este ao libertar-se contribui
para a libertacdo do proprio opressor. Pensamos ser este um ponto inovador na
teorizacdo freireana devido ao fato de que a pedagogia libertadora se completara

com a emancipacgéo de oprimidos e opressores.

Na analise de Semeraro (2012) a reflexdo do educador Paulo Freire insere-se em
uma conjuntura mais ampla de um grupo que entende que a além da libertacédo era
preciso uma acdo contra-hegemonica e o caminho ndo se daria somente pela
confrontacdo do Estado, seria necessario alcancar outras organizacdes constituintes
da sociedade civil na economia, na politica e na cultura que perpetuam o poder da
burguesia. Essa aproximacédo entre o pensamento de Freire e Gramsci trazem a
discusséo para a historicidade das relagbes sociais e para a funcdo educativa da
formacdo dos intelectuais (organicos para Gramsci e progressistas para Freire) que
emergem das classes trabalhadoras e lutam por sua emancipacdo. Na concepcao
freireana homens e mulheres sdo seres histérico-sociais uma vez que “0os homens
podem tridimencionar o tempo (passado-presente-futuro) que, contudo ndo sao
departamentos estanques, sua histéria, em funcdo de suas mesmas criacdes, vai se
desenvolvendo em permanente devenir, em que se concretizam suas unidades
epocais” (FREIRE, 2011, p. 128).

Esta presente em Freire a ideia da historia como tempo, de constru¢céao, de caminho.
Essa reflexdo € importante no sentido que concebe que no espaco da vida mulheres

e homens estdo sempre em processo, essa € a beleza de que estamos no constante



movimento de ensinar e aprender, de (re)fazer constante de pensamentos e

atitudes, na busca incessante de ser mais, em outros termos da humanizacao.

DIALOGO COMO PROCESSO HUMANIZADOR

A compreenséo da humanizagdo como processo de permanente busca do ser mais
enraizado na historia e nela distorcido pela desumanizacao, constitui um dos pilares
da proposta de Freire. A humanizacdo ocorre no tempo-espaco das relacdes
humanas, na qual um dos fatores fundamentais para interagdo entre homens e
mulheres € a comunicacdo. Desde os tempos imemoriais 0s seres humanos criam
codigos linguisticos verbais e ndo verbais expressar sentimentos, pensamentos,
realizar tarefas, criar e intervir no mundo. Nesse sentido, o didlogo € fenébmeno
exclusivamente humano e fundamental para o processo de humanizacao.

O dialogo, dessa forma, passa a ser visto como condi¢cdo indispenséavel

para que o individuo torne-se mais humano, uma vez que seu
desenvolvimento pleno como pessoa s6 € possivel na interagdo com o “Tu”,

através da vida na comunidade [...]. O didlogo constitui, pois, a esséncia da
existéncia humana” (OLIVEIRA, 1996, p. 07-08).

A reflexdo de Oliveira em relacdo ao protagonismo das analises filoséficas sobre o
dialogo® é precisa ao marcar 0 mesmo como esséncia humana, como um ponto de
encontro entre o ser humano e uma determinada realidade, um “encontro existencial
e um encontro com a existéncia” (OLIVEIRA, 1996, p. 12). Nas palavras de Freire
(2011, p. 109) “Se é dizendo a palavra com que, pronunciando o mundo, os homens
o transformam, o dialogo se impde como caminho pelo qual os homens ganham
significagdo enquanto homens”. E preciso também destacar que o didlogo ndo é
uma tentativa de substituir conflitos, uma vez que implica uma crise existencial entre
velhos e novos valores (OLIVEIRA, 1996). Desse modo, o dialogo impulsiona o
processo de transicdo da consciéncia ingénua a critica para leituras sobre a
condicdo humana e a realidade socio-historica dos sujeitos. Por ele o ser humano

expressa 0 seu modo de ver, sentir e estar no mundo.

® Oliveira (1996) destaca como filésofos preocupados com a reflexdo sobre a categoria dialogo, além
de Freire, Aristételes, Tomas de Aquino e Jacques Maritain.



A palavra na filosofia freireana € mais do que expressdo do pensamento, é acao-
reflexdo, nessa perspectiva, o dialogo para Freire € a palavra verdadeira e praxis
social, pois evidéncia o compromisso entre a palavra dita e a acdo humanizadora,
nesse sentido dizer o mundo é fazer o mundo (FREIRE, 2011). Este fato implica a
tomada de consciéncia sobre si e a realidade, ndao condiz com passividade,
tampouco com acomodacado e alienagcdo, ao contrario, evoca homens e mulheres
enguanto sujeitos historicos a praxis solidaria e a intervencdo no mundo. Esse nao &

um processo automatico.

O contrario dessa compreensdo do dialogo como ato de criagdo, amor,
compromisso, libertacdo e solidariedade entre mulheres e homens, a histéria
demonstra a forma como 0s grupos opressores exercem o poder e controle sobre os
oprimidos. A opresséao reproduz a desumanizacao e distancia os seres humanos de
sua vocagao de ser mais ao gerar formar inauténticas de existir e pensar, conduzem
ao siléncio e ao imobilismo. A acdo antidialégica é expressa a palavra inauténtica,

uma vez que dicotomiza acao e reflexdo e as transforma em verbalismo e ativismo.

A praxis freireana condena a antidialogiciadade por acreditar no processo de
humanizacédo e transformacdo do mundo e tem a palavra como direito de todos.
Freire (2011, p. 109) afirma: “mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que
é préaxis, é transformar o mundo, dizer a palavra nédo é privilégio de alguns homens,
mas direitos de todos os homens”. Nessa andlise homens e mulheres séo
caracterizados como seres da praxis e do quefazer, emergem do mudo e o

transformam por meio do trabalho.

Conforme Frigotto (2005), com/no trabalho o homem cria e recria (ha economia, na
arte, na cultura, na linguagem e nos simbolos) o mundo humano, ou seja, por meio
do trabalho, o homem transforma a natureza e a si mesmo, produzindo condi¢des
para manuten¢do de sua vida bioldgica e social. Nesta perspectiva, o trabalho como
principio educativo, se constitui em um principio ético-politico, pois representa um
dever e um direito, estreitamente ligado a reproducao historica, social, cultural e
natural (alimentacao, protecdo, subsisténcia) da vida humana. Arroyo (2012, p. 556)

esclarece que “Paulo Freire teve a ousadia de acrescentar ao trabalho como



principio educativo a vivencia e a reacao-libertacdo da opressdo como matriz

formadora”.

O dialogo € o caminho da praxis e, consequentemente, do movimento de
transformacdo dos préprios homens e mulheres e do mundo. Dessa maneira, a

humanizacgéo passa pelo direito de dizer sua palavra e pronunciar um novo mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

O artigo teve como motivacdo a rememoracao de Paulo Freire e a verificacdo da
atualidade do seu pensamento nas discussdes educacionais. Buscou também
contribuir com a redescoberta de Freire na universidade e em outros espacos

educacionais.

Arroyo (2012) fala de uma repolitizagdo da Pedagogia do Oprimido pelos
movimentos sociais, ou seja, a teoria é reapropriada pelos sujeitos que conferem
nova dimensdo a partir de sua realidade historica, nas bases de seu viver, na
producdo de sua existéncia. Essa recriacdo do pensamento freireano € o que temos
como utopia para as reflexdes académicas uma vez que a atualidade do
pensamento de Paulo Freire é facilmente constatada na leitura de seus escritos.
Além do mais, o compromisso com a educacdo humanizadora, frente de luta de
Freire ainda se coloca como desafio em nosso contexto sdcio-histérico uma vez que
em pleno século XXI vivenciamos o aprofundamento dos efeitos devastadores do
capital na sociedade e na natureza (SEMERARO, 2012)

Paulo Freire iniciou suas reflexdes no periodo de mudanca na década de 1950-60
da sociedade fechada para aberta e da experiéncia democratica. Atualmente
vivenciamos mudancas proprias do seculo XXI: neoliberalismo, reestruturagédo
produtiva, pds-modernidade. As metamorfoses fazem parte de nossa natureza
humana e da sociedade, por isso temos a utopia e retomando Galeano (2013) mais
uma vez, se nos perguntarmos para que serve a utopia? Para termos o direito a

sonhar, para caminharmos.
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